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DYSSYNCHRONIE - NEROVNOMERNY VYVO]

Dyssynchrony - Uneven Development. In: Freeman Joan (Ed.), 1985: The Psychology of
Gifted Children. New York: Wiley & Sons, s. 265-274.

Jean-Charles Terrassier

Myslenku, Ze tempo vyvoje ditéte se miliZe v riznych oblastech lisit a zplisobovat
tak problémy, nastinil jako prvni Zazzo (1969) a vyjadril ji pojmem heterochronie.
Omezil jej ovSem pouze na mentdlné retardované, ktefi ,se ve srovnani s normalnimi
détmi rozvijeji rtznou rychlosti vriznych oblastech psychického vyvoje“. Konotace
spojené s timto pojmem v podobé, v jaké byl vymezen, by vsak byly zjevné neprimérené,
ba dokonce matouci, pokud bychom jej aplikovali na nadané déti.

Podobny termin - disharmonie - bylo tfeba rovnéz odmitnout, jelikoZ naznacuje
vazné naruSeni osobnosti ditéte a odkazuje na stavy predchazejici psychézam.
,Dischronie“, kterou zavedl Gibello (1976), se tyka casového usporadani a opét tak
naznacuje néjaké mentalni naruseni - dischronické déti se jevi jako motoricky neklidné,
impulzivni, chaotické, coz vede k problémlim v jejich ptizplisobeni se poZadavkiim Skoly.
Neni to tedy pojem, ktery by bylo vhodné aplikovat na nadané.

Pojem, pro ktery jsem se rozhodl ja - dyssynchronie - miiZe byt ovSiem nahliZen ze
dvou hledisek: vnitiniho, které se tyka rozdilného tempa vyvoje konkrétnich schopnosti
nadanych déti, a socidlniho, které vyjadiuje vysledné vztahy téchto déti s jejich okolim.
Dyssynchronie je globalni syndrom, jenZ zahrnuje jak vnitini, tak vnéjsi vyvojové
nerovnomeérnosti a jejich nasledky.

Nastinény prinos tohoto konceptu nespociva ani tak v prezentaci novych poznatkij,
jako v tom, Ze poskytuje jasny ramec, do néjz lze zaradit projevy détského chovani, které
byly pozorovany a zaznamendny jiz diive. Lze doufat, Ze tento rdmec pomiiZe
pedagogiim lépe porozumét vyvoji nadanych déti a nasledné uplatnit nejvhodné;jsi
postupy vyucovani nebo psychologické pomoci.

Vnitini dyssynchronie

Mize byt prinosné podivat se zde na priklady nékterych obtizi, které mohou
vzniknout v dlisledku nerovhomérného vyvoje schopnosti nadanych déti.

Dyssynchronie inteligence a psychomotoriky

Nadané déti casto predstihuji své prlimérné vrstevniky v chiizi a reci. Studie
Donalda Kincaida (1971), do nizZ bylo zapojeno 561 losangeleskych déti, které dosahly I1Q
podle Stanford-Binetova testu vysS$i nez 150, to potvrdila, zejména u divek, jeZ
vykazovaly puldruhamésiéni naskok vieci. Problémy ovSem nezplisobuje ani tak
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urychleny vyvoj sam o sobé, jako spiSe jeho ¢asta nevyvazenost. Ta je konkrétni pricinou
obtiZi ve Skole, zejména ve vztahu ke Cteni a psani.

Auzias a kol. (1977) ukazali, Ze predCasna vyspélost se mnohem Castéji projevuje
ve Cteni neZ v psani. Nadané déti ve Francii Ctou Casto ,ilegalné” pied zahdjenim Skolni
dochazky v Sesti letech. Nékteré to vskutku zvladnou i ve véku cCtyr let diky sledovani
televizni soutéZe pro dospélé (Cisla a pismena). Rodi¢e tomu samoziejmé Casto
napomahaji podnécovanim déti a odpoviddnim na jejich otdzky, coz nadané déti
pohotové vstrebavaji. Polovina déti z Kincaidova kalifornského vzorku uméla cist ve
véku Ctyt let. V Anglii zjistila Joan Freemanova (1979) pri sledovani skupiny Sedesati tii
nadanych déti (s IQ nad 140), Ze dvé tretiny z nich umély Cist pred patym rokem, ale
vyznamna ¢ast z nich méla problémy s psanim. Ve Francii dal Leroy-Boussion (1971)
moZnost 179 pétiletym détem ucit se ¢ist v polovicnim rozsahu obvyklé skolni vyuky -
hodinu denné misto dvou. Pouze déti s IQ 130 a vy$Sim byly dostatecné zralé na to, aby
¢teni timto zplsobem zvladly. V nasledujicim roce byly tyto déti piijaty do Skoly primo
do druhého ro¢niku.

Priivodnim problémem déti, které ¢tou tak snadno, jsou jejich mimoradné potiZze
pii vyuce psani. Jejich prvotni pokusy vedou k neohrabanym pohybim ruky a je pro né
tézké koordinovat psani se svym prirozenym rychlym mentalnim rytmem. Nadané dité
se casto pokousi zvladnout tuto situaci, ktera v ném vzbuzuje tizkost, pouze silou viile,
takZe vysledna tenze a ndmaha snadno vyvolaji svalovou ztuhlost, jejimz disledkem je
neusporadané psani zvétSenych a roztresenych pismen. Vjiném pripadé se dité mize
stat az nutkavé peclivym; prestoze tak zlepsi sviij graficky projev, bude mu to branit
v postupu dle vlastniho mentalniho rytmu a vysledkem bude opét netspéch.

Dité muiZe chvili zkousSet tyto postupy, jsou ale inavné, vycerpavajici a ni¢im ho
nenaplnuji, takZe je ¢asto snadnéjsi se celé situaci vyhnout. Tento negativni postoj pak
ovliviiuje nejen dovednost psat, ale také uroven hlaskovani a vyjadirovani se psanou
formou. Podobné jako jini, setkaval jsem se s timto problémem castéji u chlapcli nez u
divek.

Dyssynchronie reci a mysleni

Schopnost mysleni vidy predstihuje feCové schopnosti nadaného ditéte, bez
ohledu na to, zda ji mérime verbalné Ci neverbalné. Napriklad ve verbalnich subtestech
Wechslerovy inteligenc¢ni skaly pro déti (WISC) (Wechsler, 1949), kde je smysluplnéjsi
mirou nez IQ mentalni vék, dosahuje casto nejhorSich vysledki ve Védomostech,
Slovniku a Poctech. V téchto subtestech ziskavaji Sestileté nadané déti zridkakdy skor,
ktery presahuje normy pro jejich vék o vice neZ dva ¢i tfi roky. Na druhou stranu nenf
neobvyklé, kdyz v subtestu Podobnosti, kde se od néj vyZaduje objeveni vztahu mezi
dvéma prvky, dosahne totéz dité skéru presahujiciho jeho vékovou normu o ¢tyfti az Sest
let. Tento subtest totiZ odrazi schopnosti mysleni 1épe nez znalosti.

Déti, u nichz bylo pomoci verbdalnich nastroji zaznamenano 1Q kolem 130-140,
mohou v neverbalnich testech intelektového vyvoje, jako jsou performacni subtesty
WISCu, Ravenovy progresivni matice (Raven, 1965) nebo Cattelovy kulturné nezavislé
testy (Cattel, 1950), dosdhnout skéru 160-170. Tyto obrovské rozdily v drovni kapacity
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pro rlizné dusSevni funkce nejsou ani rozpoznany, ani se snimi dale pedagogicky
nepracuje. Takové opomijeni nutné omezuje naplnéni potencialu déti a prispiva k jejich
vnitfni dyssynchronii.

RovnéZ v hodindch matematiky vede rychla chapavost nadané dité k presvédcent,
Ze latku ovlada prosté proto, Ze ji rozumi. Pokud jej vSak pozadame, aby latku vysvétlilo,
miiZe to udélat hiife, neZ méné nadané dité, kterému se usili vynaloZené na koncentraci
pozornosti a zapamatovani latky vrati v podobé lepsich znamek a uznani ucitele. Zda se,
Ze nadané déti se jaksi zdrahaji vyuZit svoji pamét a vynaloZit potfebné usili, aby si
udrZely nabyté Skolni védomosti.

Dyssynchronie inteligence a emocionality

Vyvoj inteligence a emoci nadanych déti se velmi cCasto neubird soubéZnymi
cestami. Déti mohou vyuzivat sviij skvély intelekt k maskovani své emocni nezralosti, ta
se vSak miiZe projevit v kritickych momentech, naptiklad v ¢ase spanku. Noc s sebou
Casto prinasi uzkosti a strachy, jeZ nadané dité nedokazZe rozptylit nebo zmirnit ani
s pomoci svého mimoiadného dsudku, a toto selhani ho dovede k jeSté intenzivnéjsimu
rozruSeni. Pro Cast rodicl je casto velice tézké vyrovnat se stimto dyssynchronnim
chovanim.

Dité se také ¢asto dostane do obtiZené situace, kdyz diky svému bystrému intelektu
ziska informace, jez vyvolavaji uizkost, a ono je nedokaze adekvatné zpracovat. Jeho cila
mysl vytvari asociace s mnozstvim informaci, které se mu podarilo nashromazdit a které
se tak stavaji zdrojem nejen intelektualniho bohatstvi, ale i neurotického chovani.

Obranné mechanismy mohou mit formu sublimace, upfednostiiovana je ale obrana
v podobé intelektualizace. Tu popsala Anna Freudova (1937) jako metodu, jejimz
prostirednictvim se egu ditéte ¢i adolescenta dari odolavat svym pudlim, a to tak, Ze se
uchyli k chladné intelektualnimu zplisobu fungovani, ktery jej vyrazné uklidiuje. I kdyz
je emoce prilis silna na to, aby ji zadrZel nevédomy cenzor, dité dokaZe chovani, které
zni vyplynulo, zcela raciondlné vysvétlit. Inteligence miZe mit na nezralé emoce i
zmirnujici Ucinek, a to pouZitim udsudku a snad i mimofddnych dovednosti ke
zvladnuti situaci, které vyvolavaji uzkost, ¢im otupi jejich ostfi. Nicméné, je-li tento
specificky druh intelektualni obrany doveden do extrému, vystavuje dité riziku, Ze bude
pokladano za neurotické. V této souvislosti psychoanalytik Guillemaut (1978) prohlasil,
Ze ,ditéti je nutné dovolit vyjadiovat svoje impulsy a radosti, své averze, stud i hnév.
Musi se mu rovnéz ponechat v cesté prekazky, které by mohlo prekonavat, aby muselo
riskovat, stézovat si, stradat. Pokud nemtizZe po niCem touzit a nic mu nechybi, zaplavi ho
nuda a nuda je formou détské deprese”. Ma vlastni zkusenost tento pohled potvrzuje.

Dyssynchronie a $kola

Nejnapadnéjsi formou dyssynchronie u nadaného ditéte je rozpor mezi rychlosti
jeho dusevniho vyvoje a rychlosti duSevniho vyvoje zbytku tridy pii béZném postupu
vyuky. Ve Francii se v souCasném pristupu ke vzdélani nadmérné a tvrdosijné
zdliraziiuje chronologicky vék, coZz vytvari systém, ktery prehlizi jedineCnost a
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originalitu kazdého ditéte. Na tuto situaci mizeme v jistém smyslu nahliZet jako na
analogii umisténi normalné nadaného ditéte do tridy pro mentalné retardované - tam by
nas jisté neprekvapily nasledné problémy ve vyvoji jeho vztahli a videntifikaci se
spoluzaky.

Soucasna vzdélavaci politika v mnoha zemich, vCetné Francie, pristupuje ke
kazdému ditéti, jako by bylo stejné jako vSechny ostatni. V disledku toho vétSina z nich
ve vzdélavani selhava. Je to nespravedlivy systém. V typické zcela standardizované
francouzské zakladni Skole musi dité zahajit Skolni dochazku mezi patym rokem a
devatym meésicem a Sestym rokem a osmym meésicem; v tomto véku se dité zacina ucit
Cist, psat a pocitat. Miizeme vymezit tii skupiny déti, pricemz na kazdé z nich se tento
systém podepiSe jinym zpisobem.

Za prvé, na konci prvniho Skolniho roku vidi ucitelé, Ze témér tretina Zakl selhava
pii dosahovani pozadované urovné. Nékteré ztéchto déti zaostava v duasledku
specifickych poruch uceni, ale vétSina znich ma prosté 1Q niz8i nez 100 a nikdy
nemohou zvladnout to, co pro né bylo pripraveno. Pro déti svyrazné sniZenymi
rozumovymi schopnostmi funguji ve Francii jiZ pres 70 let specidlni ,zdokonalovaci”
tridy. Usiluje se vnich o to, aby se retardovanym détem dostalo konkrétnéjsi a
individualizované formy vyuky, ktera by lépe odpovidala jejich potencialu.

Aby nebyly tyto trhliny v soucasném vzdélavacim systému priliS vidét a aby se
dotcené déti uchranily pred pocitem neschopnosti, neopakuji v pripadé selhani prvni
ro¢nik. Tato politika mad mimo jiné za nasledek ukonejSeni rodict, jejichZz odloZené
zklamani je nasledné o to bolestivéjSi. Aby byla intelektudlni rozmanitost déti
zamaskovana jeSté dokonaleji, byl nedavno predloZen jednozna¢ny navrh na redukci
standardnich pozadavkl pro prvni rok Skolni dochazky.

Na druhé strané, soucasny systém jednoznacné privileguje déti z druhé skupiny,
jejichZ 1Q se pohybuje mezi 100 a 130. Zda se, jako by byl vytvoren pro né. Vzdélavani,
kterého se jim dostava, je spravné navazano na pokrok v jejich vyvoji a oni jej snadno
prijimaji. Tyto déti tvori zhruba 45 % celkového poctu Zaki ve Skolach.

Nadané déti, jejichz 1Q se nachdzi vrozmezi 125 - 200, tvori tifeti a nejvice
opomijenou skupinu. Predstavuji menSinu dvou aZ péti procent Zakovské populace.
Obcas si ucitelka v mateiské Skole miZe povSimnout predcasné zralého ditéte a
navrhnout jeho testovani. Pokud je dité shledano nadanym a pokud se proti tomu
nepostavi budouci ucitelka na zakladni skole, mtiZe takové dité zahdjit Skolni dochazku o
nékolik mésict diive. OvSem pro osmileté nadané dit€, jehoz mentalni vék presahuje
uroven vrstevnikil o tfi az sedm let, neexistuje zadna cesta, jak se vymanit ze vzdélavani
postupujictho po uzavienych krocich, a nebere se ohled na jeho osobnost a jeho
specialni potreby.

Nebudou-li takto vyspélé déti své schopnosti cvicit a vyuzivat, béhem let postupné
zakrni. Francouzsky vzdélavaci systém vyZaduje od nadaného zaka, aby se spokojil
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s minimem znalosti, dokud zhruba v patnacti letech nedokon¢i nizsi stredni vzdélavanil.
Za svoji zvidavost je odménéno zklamanim a naudf se, Ze Skolni prace nestoji za to, aby ji
vénovalo svoje usili. Skola tak prispiva k formovani intelektualnich zabran.

Avsak poté, co devét let intelektualné stradalo, prechazi dité na stiedni skolu a je
nahle vystaveno rostouci a nesmyslné zméné rytmu, obzvlast pokud si zvolilo
prirodovédné zaméreni. Zavedeni nediferencovaného patého Skolniho cyklu, k némuz
doslo vroce 1981, ale nelze pokladat za zlepSeni. Reformy znedavné doby obsahuji
néktera opatreni, ktera by méla chranit takto chytré déti, v praxi se ovSem az prilis ¢asto
nedodrzuji a ucitelé nezridka rozmlouvaji rodi¢iim poZadavek upustit od vékovych
omezeni Skolniho postupu jejich ditéte. Soucasti reforem mélo byt obohacovani uciva
pro nadané Zaky druhého cyklu prostrednictvim specidlnich kurzii v rozsahu nékolika
hodin tydné, avsak v praxi to zdaleka neni respektovano.

Nékteri lidé tvrdi, Ze ,tlaCit“ na déti je nebezpecné; ale které jsou to déti, na néz se
»tlaci“? Ve skutecCnosti jde o ty méné bystré, které jen obtiZné staci tempu ttidy, zatimco
jejich schopnéjsi spoluzaci jsou brzdéni. Nedostatecné stimulované nadané déti pak
mohou pracovat na drovni o tii az pét let niZsi neZ je jejich potencidl, ktery lze vyjadrit
prostrednictvim S$kolniho kvocientu (zachycuje vztah mezi Skolnim a mentalnim
vékem):

Skolni kvocient = skolni vék / mentdlIni vék

Jsou-li oba véky v rovnovaze, kvocient se rovna jedné nebo ma hodnotu blizkou
jedné, coz ukazuje, Ze dité dobie prospiva. Skolni vék je dan ro¢nikem, ktery dité
navstévuje, a jemu odpovidajici drovni vzdélavani. Ve Francii napriklad reprezentuje 2.
ro¢nik elementarniho vzdélavani? Skolni vék 8 let, coZ bychom mohli jeSté zpresnit,
pokud bychom vzali vavahu konkrétni obdobi Skolniho roku. Pokud dité v tomto
ro¢niku dosahuje mentalniho véku dvanacti let, jeho Skolni kvocient bude:

Skolni kvocient = $kolni vék / mentdini vék = 8/12 = 0,67.

Z toho vyplyva, Ze takto nadané dité vyuziva pouze dvé tretiny svého potencialu -
to je neospravedlnitelné a Ize to srovnat se situaci, kdy by normalnimu ditéti byla Skolni
dochazka odloZena o nékolik let. Prameni ztoho velké potiZe, chce-li ucitel, i ten
s premirou dobré viile, poskytnout ditéti to nejlepsi. Z tohoto uhlu pohledu predstavuji
nadané déti nejvice ,opozdéné“ Zaky ve francouzském Skolstvi, zatimco vzdélavaci
standardy se ¢im dal vice prizpisobuji tém méné schopnym. Napriiklad pied nékolika
lety bylo dité nastupujici na nizs$i stredni Skolu3, pokud mélo v diktatu pét chyb,

Anglicky text hovoii o ukonceni ,fourth form®“. Francouzsky vzdélavaci systém zahrnuje nckolik cyklu:
matefskou Skolu, poté dva rocniky tzv. zakladniho vzdélavani (piipravny a 1. elementarni) a tfi ro¢niky
prohlubovani védomosti v elementdrni Skole, na niz navazuje ctyfleta college a tfilet¢ lycée. Ukonceni
ctvrtého cyklu (collége) se tedy kryje s ukon¢enim posledniho (devatého) ro¢niku nasi zédkladni Skoly.

2 Odpovida tietimu ro¢niku nasi zakladni skoly.

3 U nés druhy stupeti zakladni koly.
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ohodnoceno znamkou 0% Nyni i pres to, Ze délka a obtiZnost diktatu byla zredukovana,
miiZe pfi stejném poctu chyb ziskat primérnou znamku. Méné déti tedy dostane nuluy, je
to ale skutecné pedagogické vitézstvi?

Vztahy

S rodici

Jak rodice, tak ostatni déti casto ocekavaji, Ze nadané dité se bude chovat
zplsobem, ktery odpovida jeho véku. Ackoli jsou to ¢asto pravé rodice, kdo zaznamena
nadani ditéte (obzvlast maji-li dalSi déti), neznamena to, Ze jsou pripraveni jej rozvijet. |
rodice zaZivaji problémy zplisobené dyssynchronii mezi intelektovym a emocionalnim
vyvojem nadaného ditéte.

Mam zkuSenost, Ze nadané déti se ve velmi raném véku zabyvaji otazkami, které
bychom mohly nazvat ,problémem mezi“ - mezi Zivota jako jsou narozeni, smrt a Blh i
mezi vesmiru. Kdyz ve véku tri Ci ¢tyr let vyjadruji svoje znepokojeni témito otazkami,
prohlubuji jen rozpaky svych rodi¢i. Tendence k pred¢asnému filozofovani zplisobuje
problémy zejména détem vrodindch snizkou kulturni drovni. Zdiraziuje to jejich
beztak problematickou situaci, kdy rodice ditéti nerozumi, a prispiva k trapeni ditéte,
které si uvédomuje, Ze mu ostatni nerozumi. Pak je postaveno pied bolestivé rozhodnuti
- bud byt loajalni vici své rodiné a vzdat se vlastni brilantnosti, nebo dat prednost
intelektovému rozvoji, coZ je nevyhnutelné spjato s pocitem viny. V této situaci muize
rodina pro udrzeni harmonickych vztahtli potfebovat odborné poradenské vedeni.

Déti ze socialné slabého prostiedi maji ndpadné mensi prileZitosti ke vzdélavani, a
to se tahne po generace. Rodinné prostredi miiZze byt nedostacujici z hlediska jazyka,
mySleni nebo poskytované podpory a navic Skola, ktera by mohla tyto negativni sily
zmirnit, neposkytuje v soucasnosti ditéti priméienou intelektudlni péci. V diisledku toho
standardni vzdélavaci systém konzervuje nespravedlnost a nerovnost prileZitosti.

S ostatnimi détmi

V souladu s teorii dyssynchronie si nadané déti typicky vybiraji kamarady, kteri
maji priblizné stejnou Urovni intelektu, ale jsou starsi a vétsi, nebo naopak déti, které jim
intelektualné nestac¢i. Pro domaci hry a konverzaci vétSinou uprednostni starSi a
zajimavéjsi déti nebo dospélé. Pro hry, které se odehravaji venku, voli obvykle
vrstevniky. Jak uvadéji Gowan a Torrance (1971), podari-li se ditéti najit jedno nebo vice
déti se stejnymi schopnostmi, citi se StastnéjSi - pri soucasném systému vzdélavani to
vSak neni priliS pravdépodobné. Ve studii tykajici se americkych zakladnich skol>
Gallagher a Crowder (1957) pozorovali vzestup Skolnich zajm{ nadanych déti, jsou-li
mezi sobé podobnymi; podle jejich odhadu je pouze 29 % nadanych déti ve Skolach
spravné umisténo.

* Ve francouzském $kolstvi se obvykle pouZiva stupnice znamkovéni 0 — 20, piipadng 0 — 10. Nulou je hodnocen
nejhorsi vykon, znamkou dvacet se naopak ocenuji vyborné vysledky.
> N3 prvni stupeii ZS.
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V okoli ditéte jsou i jiné unifikujici prvky. Napriklad televize prinasi informace
pfedem danou rychlosti a nékteré pasivni nadané déti ji nekriticky sleduji. Jiné,

vvvvvv

mohou posunout jejich zajmy a 1épe je privedou k hlubokému, organizovanému mysleni.

Nékolik zavéri o dyssynchronii

Je nutné zdlraznit, Ze dyssynchronie, kterou zde popisuji, neni patologicky stav za
hranicemi toho, co povaZzujeme za normadlni. Je to popis redlnych podminek, v nichz se
vyvijejil mnohé nadané déti. Vmnoha pripadech jsou jejich problémy vysledkem
nedostatecného souladu mezi spolecnosti a vzdélavanim. Tato situace vyZaduje od
nadaného ditéte znacné usili, protoZe musi reSit nejenom bézné zalezitosti détstvi, ale i
ty, které jsou priznacné pro nadané.

Pygmalion efekty

Pozitivni Pygmalion efekt

Jsou dva typy déti, které ve Skole predstihuji své vrstevniky. Prvni skupinu tvoii
nadani, kteri profituji ze svych zkuSenosti, druhou déti, které maji pocit, Ze se tam, kde
jsou, ocitly omylem a citi se nesvoji. Celych 19,3 % vSech déti, které postoupily do 2.
ro¢niku zakladni Skoly, mélo IQ nizsi nez 100; o dva roky pozdéji jich jeSté stale
zlstavalo 6,4 %. Tyto déti trpi pocity neuspéchu a nedostatecného ocenéni. Bylo-li by
nékde mozZné pozorovat efekt ucitel¢ina ocekavani, tzv. Pygmalion efekt (Rosenthal
Jacobson, 1971), urcité by to bylo zde. Tyto déti vSak nebyly schopny naplnit oekavani,
které do nich ucitelka vkladala.

PrestoZe ve vykonech téchto déti mohlo dojit k dil¢imu zlepSeni, nemiizeme to
srovnavat s Pygmalion efektem, jak byl ptivodné popsan. Do plivodniho vyzkumu bylo
zapojeno pouze deset déti v kazdé tridé a uvadélo se zvyseni IQ aZ o 40 bodd, pokud byli
ucitelé privedeni k presvédceni, Ze néktefi zjejich zakd jsou velmi nadani. Nejvétsi
priristky byly zaznamenany u nejmladsich déti. Statistické tabulky ale ukazuji, Ze trida
jako celek dosahla v testu usuzovani v primeéru pouze 55 bodi. O rok pozdéji se idajné
sedmi Zaklim z experimentalni skupiny zvysilo IQ primérné o témér 50 bodl a 48
zakim z kontrolni skupiny o vice neZ 40 bodu. Tak prudka inflace IQ ¢ini validitu tohoto
vyzkumu tézko vérohodnou, nicméné existenci pozitivniho Pygmalion efektu mohou
potvrdit i studie dalSich védct.

Ve skutecnosti plati, Ze pokud je ucitelka informovana o skute¢ném potencialu
svého Zaka, ma mnohem lepsi ptredpoklady pro to, aby mu jej pomohla realizovat.
Disledky pro zaky, ktefi jsou skute¢né nadani, jsou jednoznacné pygmalionského typu.

Negativni Pygmalion efekt
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Ve Francii stejné jako v mnoha jinych zemich ziistdva vétSina nadanych déti
nerozpoznana. Pro né je situace opakem vySe popsaného a lze ji nazvat negativnim
Pygmalion efektem. Ucitelka, ktera nevi o predcasné intelektualni vyspélosti svého Zaka,
bude predpokladat béZnou tUroven jeho schopnosti a bude mu vsouladu se svym
oc¢ekavanim pomadahat ziistat v této pozici. Nékteré americké studie ukazaly, Ze pouze 10-
20 % nadanych déti je identifikovano svymi uciteli na zakladnich Skolach®, i kdyZ tento
pocet miZe vyjimecné dosdhnout az 50 %. Negativni Pygmalion efekt se tedy tyka asi
dvou tfetin nadanych déti ve standardnim vzdélavacim systému.

Ve Skole to vede k nepozornosti téchto déti, které se pak mohou uchylit k dennimu
snéni, aby zahnaly nudu, jiZ prozivaji v nedostate¢né stimulujici atmosfére. Co se tyka
Skolnich aktivit, zdjem ditéte se soustiedi na takové, které povaZuje za obtiZzné a
zajimavé. MlZe se tedy projevit jako uspésné vieSeni komplexnich problém, ale
zlstane povrchni a bude délat chyby v jednoduchych tlohach. Slavin (1980) zjistil u 389
zakl 6. - 8. trid, Ze pozitivni zpétna vazba mizZe negativni Pygmalion efekt vyvazit. Stipek
a Hoffman (1980) ovSem dosli k zavéru, Ze blahodarné ucinky pozitivni zpétné vazby na
ocekavani vlastnich budoucich Uspéchii byly modifikovany v zavislosti na tom, co déti
vnimaly jako pric¢inu svych vykont v minulosti.

Také rodiny mohou od svych nadanych déti oCekavat priliS malo. V rodinach
s dobrou sociokulturni trovni je negativni dopad nizkych ocekdvani mensi oproti situaci
ve Skole, vyznamné se vSak projevi v rodinach, kde je zadjem o rozvoj ditéte minimalni.
Ke spolecenskému tlaku na to, aby se nadané dité piizplisobilo okoli, prispivaji i
neadekvatné nizka oCekavani ze strany ostatnich déti.

Podobné jako dyssynchronie, i negativni Pygmalion efekt je vnéjsi a vnitini. Vnitini
je ovlivnén sebeobrazem, ktery si dité tvori jako reflexi toho, jak vidi jeho potencial
spolec¢nost. Objevit a prijmout svoji predCasnou vyspélost se tak pro néj stava obtiZnym.
SnaZi se prizpusobit dané spolecenské normé, nékdy az nutkavé, a potlaCuje sviij
prirozeny potencial. V disledku toho se jeho inteligence miZe stat zdrojem socidlné
indukovaného pocitu viny.

Negativni Pygmalion efekt se u rlznych déti lisi jak intenzitou, tak cetnosti
vyskytu, a to v zavislosti na jejich vlastnostech a socidlnim kontextu. Nékteré déti jsou
mu vystaveny dlouho, coZ ma za nasledek, Ze nejsou primérené uspésné, a efekt
sestupné spirdly se tim zvétSuje. AvSak v ptiznivé plisobicim prostiedi, kde je nadané
dité prijimano jinymi i samo sebou takové, jaké je, negativni efekt nenastane. Nicméné
nékteré déti maji navzdory nepriznivym podminkam dostatek odvahy, aby si svou
vyjimecnost uvédomily do té miry, Ze mohou primét i ostatni, aby je vnimali jinak.
Nenechte nadané déti spadnout do této pasti.

Ovéieni

Tento text je prekladem materialu z publikace Jeana-Charlese Terrassiera Les
Enfants Surdoués, kterou vydalo nakladatelstvi Les Editions ESF v PariZi.

% V nagich podminkach by §lo o 1. stupefi ZS.
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Z anglického prekladu preloZili a pozndmkami opatrili Ondriej Straka a Vladimir Dockal
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